Czesc, jak si¢ masz?

JezyR polski jako jezyk Swiatowy

Obecnie nauczanie jezyka polskiego poza Polskg oraz jezyka polskiego
jako obcego (jpjo) w Polsce opiera si¢ przede wszystkim na metodzie
komunikacyjnej (lansowana jest tez wywodzaca si¢ z niej metoda
zadaniowa), a teoretyczna refleksja dazy do upodobnienia metod i srodkéw
naukowych stosowanych w nauczaniu jezykéw tzw. $wiatowych, przede
wszystkim j. angielskiego, ale tez francuskiego i niemieckiego. O ile w
latach 80. 1 na poczatku lat 90. bylo to przede wszystkim kopiowanie
pomystéw i dostosowywanie metodyki do specyfiki jezyka polskiego, o tyle
w drugiej potowie lat 90. oraz obecnie mozna méwi¢ o réwnoleglym
rozwoju teoretycznych podstaw w nauczaniu jezykOéw obcych i jpjo przy
czym dynamiczny rozwdj glottodydaktyki polonistycznej w ostatnich latach
spowodowal, ze w wielu dziedzinach glottodydaktyka ta przoduje na tle
innych neofilologii w Polsce. Przyczynilo si¢ do tego kilka istotnych
faktow:

‘ 1. Przyjecie w metodologii nauczania jpjo
podejscia komunikacyjnego jako metody wiodace;j,
opracowanie realizujacych ja podrecznikéw, w tym
przede wszystkim Czesc, jak si¢ masz W. Miodunki
oraz innych podrecznikéw i pomocy dydaktycznych
wydawanych przez wydawnictwo Universitas. Warto
W tym miejscu przypomnie¢ tytuly pierwszych
podrecznikéw komunikacyjnych: W. Martyniuka Mow
do mnie jeszcze (dla $rednio zaawansowanych), W.

‘ Miodunki i1 J. Wrébla Mowie troche po polsku

(Krakow 1979) i Polska po polsku (Warszawa, 1986),
H. Zwolskiego Porozmawiajmy po polsku (Warszawa 1989). Nie
mozna zapomnie¢ o0 pierw
edukacyjnych Uczmy sie polskieg
1996) i o niezwykle udanych j
komunikacyjnych: Ach, ten jez
Galygi, Kiedys wrocisz tu E. L
Dambskiej. Milowym krokiem, w teprd#sedzise: opisu
jest zestaw podrecznikow Hurra, «po »potskitdemne
wydanych przez szkole jezyko
Krakowie. Ksigzka ta w niczym j
od standardéow $wiatowych, je
grafike, strone edytorska org R
merytoryczng. Kolejng podobng propozycja jest Polski krok po kroku.
2. Powstanie w 1996 roku Stowarzyszenia ,Bristol” Polskich i
Zagranicznych Nauczycieli Kultury Polskiej i Jezyka Polskiego




jako Obcego. Stowarzyszenie to skupia nauczycieli z réznych szké6t
i uniwersytetbw w Polsce i na $wiecie. Najwicksza zastuga
stowarzyszenia jest organizacja konferencji glottodydaktycznych,
na ktorych prezentowane s3a referaty naukowe i1 dydaktyczne,
drukowane potem w materiatach pokonferencyjnych. Konferencji
tych odbyto si¢ juz kilkanascie.

3. Przyjecie Polski do stowarzyszenia ALTE (Association of
Language Testers in Europe) w roku 2000. Polska jest tam
reprezentowana przez Uniwersytet Jagiellonski.

4. Powstanie w roku 2001 dokumentu Rady Europy: Common
Eurpean Framework of Reference for Languages: Learning,
teaching, assessment 1 przettumaczenie go na jezyk polski w roku
2003 przez W. Martyniuka (dalej: ESOKIJ). Dokument ten jest
efektem prac ekspertéw Rady Europy i jest swoistg ,biblig”
nauczyciela jezykéw obcych nie tylko w Europie. Stanowi on,
roéwniez w Polsce, podstawe do tworzenia programéw nauczania,
podrecznikéw oraz stanowit podstawe przy opracowaniu
standardéw wymagan do egzaminéw certyfikatowych z jpjo.

5. Podjecie prac nad egzaminami certyfikatowymi z jpjo (od konca lat

90.) oraz uruchomienie tych egzaminéw w roku

. 2004. Nad egzaminami, standardami wymagan,
pomocami dla zdajacych, przykladowymi testami

itd. pracuja specjalisci z osrodkéw uniwersyteckich

_ w Polsce (tzw. Grupa Robocza). Powstanie Grupy

TR Roboczej sprzyja konsolidacji, koordynacji i
wspélpracy  specjalistow  z  poszczegdlnych
osrodk6w nauczania 1 uniwersyteckich. Nad
catoscia prac oraz nad przebiegiem samych
egzamindéw czuwa Panstwowa Komisja

Poswiadczania Znajomo$ci Jgzyka Polskiego jako Obcego.
Egzaminy sa obecnie organizowane na poziomach B1, B2 i C2 i
odbywaja si¢ w sesjach: wiosennej, letniej i jesiennej w Polsce
(Krakéw, Warszawa, Poznan, Wroctaw) i tam w $wiecie, gdzie
zglosi si¢ minimum 20 oséb. Na Ukrainie egzaminy odbywaja si¢
we Lwowie, Kijowie, Lucku i Dniepropietrowsku. Warto
zauwazy¢, ze obywatele Ukrainy stanowig najwieksza grupe oséb
zdajacych  te  egzaminy. Warto  zajrze¢ na  strong:
www.certyfikatpolski.pl, gdzie znajdziemy terminy kolejnych
egzamindw, ale tez przykladowe testy i zestawy zadan.

6. Powotanie do istnienia studiéw podyplomowych dla nauczycieli
jpjo przy kilku osrodkach uniwersyteckich, co sprzyja ksztalceniu
wysoko wykwalifikowanej kadry nauczycieli i lektoréw jpjo.




Absolwenci tych studiéw podejmuja prac¢ w Polsce na kursach
jezykowych oraz w zagranicznych placéwkach w szkotach i na
lektoratach. Niejako przy okazji ksztalcenia tych studentéw
powstaja materiaty dydaktyczne oraz publikacje ksigzkowe, w tym
AB,C... metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego E.
Lipinskiej i A. Seretny (Krakéw, 2005).

ESOKJ, portfolia jezykowe, standardy wymagan... co nam daje
Europa?

Juz we wstgpie do ESOKJ autorzy i mess c T .
informuja, czym ten dokument ma by¢ i jakie [ UTEEERRFEE R

gy
dla dffeci od 3 do 6 lat

korzyS$ci przyniesie. M.in. piszg oni o zaistnieniu
wspdlnej dla calej Europy podstawie do
opracowywania plandw nauczania, programéw,
egzaminéw, podrecznikéw. Warto w tym

miejscu zauwazyC, ze wspomniany wyzej cykl
podrecznikéw Hurra, po polsku jest efektem takiego
podejscia 1 powstal w ramach projektu UE Lingua 2.
Innym przyktadem moze by¢ internetowy kurs jezyka
polskiego Oneness, czy wspdlne ze Stowenia
opracowywanie =~ wymagan testowania  jezykow
polskiego 1 stowenskiego. W dalszej czeSci wstgpu
autorzy wymieniaja kolejne zadania ESOKJ: zniesienie
barier komunikacyjnych miedzy ludZzmi zajmujacymi
si¢ zawodowo ksztalceniem jezykéw obcych — powstata
bowiem jasna i mie¢dzynarodowa terminologia. Latwiej tez ma by¢
poréwnywac kursy, poziomy ksztatcenia, wyniki egzaminéw, co nie jest bez
znaczenia przy swobodnym przeptywie Iudzi w Europie np. w
poszukiwaniu pracy czy wyksztalcenia. ESOKJ wprowadza tez termin
nauczania interkulturowego, ktéry polega na zalozeniu, ze nauka jezykow
obcych to nie tylko zdobywanie mechanicznych umiejetno$ci np.
komunikacji, wykonania zdan czy tlumaczenia, ale przede wszystkim
szansa na poznanie innej kultury (przy zalozeniu réwnowaznosci kultur), ale
tez swojej poprzez jezyk uczony. Jest to niezwykle istotne zalozenie dla
nauki jezykéw etnicznych (mniejszosciowych) w sytuacji, gdy de facto
jezyk ten jest dla uczonego jezykiem obcym (drugim). Otwiera to szans¢
skorzystania z dokumentu ESOKJ réwniez w ksztatceniu metoda kulturowa.
Autorzy zwracaja tez uwage na doniosto$¢ zdefiniowania tzw. umiejetnosci
czastkowych, tzn. kazdy uczacy si¢ moze ocenia¢ swoja znajomos$¢ jezyka
nie tylko calo$ciowo, ale w dziedzinie kazdej umiejetnosci (sprawnosci)
osobno. Daje to oczywiscie mozliwo§¢ dowarto§ciowania si¢, wszak kazdy




co$ z jezyka innego umie, choc¢by za sprawg stéw miedzynarodowych,
szczegblnie z jezyka angielskiego, ale tez rodzimych pochodzacych z
jezykéw innych. Zeby samodzielnie si¢ oceniaé, snu¢ plany jezykowe,
planowa¢ indywidualny rozwdj ,,jezykowy” w oparciu o zatozenia ESOKJ
powstaly portfolia jezykowe dla dzieci (lata 3-6, 6-10), dla mlodziezy
szkolnej i dorostych, w tym studentéw. W tych osobistych ,,paszportach”
jezykowych uczacy si¢ (lub w przypadku dzieci pomagajacy im rodzice)
wpisujg swoje osiagniecia jezykowe w zakresie poszczegdlnych sprawnos$ci
jezykowych. Warto zauwazy¢, ze istniejg tez polskojezyczne wersje
portfoliéw i z powodzeniem mogg by¢ one wykorzystywane na Ukrainie,
zwlaszcza, ze s3 kolorowe i ze wszech miar przyjazne dla dziecka. Po
labiryncie obcych jezykéw prowadzi dziecko Europek, sympatyczny smok,
ktéry na pewno zawsze pochwali za kazdy, cho¢by minimalny, postep w
nauce jezyka.

W kolejnym rozdziale ESOKJ zostaty zdefiniowane cele i zadania
polityki jezykowej Rady Europy. Celem gléwnym, ktérego realizacja jest
ESOKJ, jest ,osiagni¢ecie wickszej jednosci wsréd panstw — cztonkéw
Rady”. Jedno$¢ ta ma by¢ osiggana poprzez wymian¢ informacji, mysli,
pogladéw, ksztalcenie samodzielnego myS$lenia, oceny i dzialania,
odpowiedzialnos$ci, szacunku i tolerancji dla ludzi innych jezykéw i kultur.
Ta jedno$¢ ma spowodowal realizacje zatozen swobodnej komunikacji
(mobilno$ci) mieszkancéw starego kontynentu. Ma to by¢ jedno$¢ w
réznorodno$ci, z poszanowaniem odmiennych tradycji i miejscowych
kultur. Autorzy definiuja tez pojecie réznojezycznosci. Cziowiek
,réznojezyczny” (w przeciwienstwie do czlowieka wielojezycznego) w
réznych sytuacjach zyciowych uaktywnia dang cze$¢ swojego myslenia i
dziatania w danym jezyku. W takim ujeciu nie ma juz jezykéw obcych, lecz
wszystkie sg ,,swoje”, a poszczegllne sprawnosci z danych jezykow
pomagaja w réznych sytuacjach komunikacyjnych i zadaniach spotecznych.
Przechodzenie na r6zne pola siatki ,,jezyki — sprawno$ci” ma dokonywac si¢
naturalnie, bez udziatu nawet $wiadomosci, ze oto teraz dzialam w innym
jezyku. Na terenach wielokulturowej Galicji nic to nowego — wszak ,,0d
zawsze” 1 od najmlodszych lat méwiono tu réznymi jezykami i stuchano
dzwonéw réznych $wiaty,, a odpowiednie zachowanie jezykowe 1
kulturowe wynikato z tego, jak zaczal np. méwi¢ rozmoéwca. Takie
myslenie odrzuca wzorzec idealnie wyksztalconego w obcym jezyku
cztowieka jako native speakera. Obecnie najwazniejsze jest swobodne
korzystanie ze zdobytych, choéby minimalnie, umiejetnosci. W konkretnej
metodyce chodzitoby o ,rozgadanie” ucznia, bez zwracania szczegdlnej
uwagi na btedy, wczesnym nauczaniem jezykoéw obcych (i to wielu naraz —
portfolia ,,naturalnie” zaktadaja 3 jezyki obce od najmiodszych (3) lat),
ocenie ucznia polegajacej na uswiadomieniu mu osiaggni¢¢, a nie brakéw (!),



zaistnienia duzej autonomii uczacych si¢ — maja oni sami okres$la¢ swoja
wiedze w zakresie poszczegdlnych sprawno$ci, wybiera¢ istotne i mozliwe
do osiagniecia cele, dobiera¢ materiaty i ponownie dokonywa¢ samooceny.
Nauczyciel pelni tu raczej rol¢ doradcy i jedynie pomaga uczniowi w
indywidualnym wzrodcie ,,jezykowym”, przez to roéwniez kulturowym i
duchowym.
ESOKJ charakteryzuje programy nauczania 1 certyfikacji, zatem
moga mie¢ one charakter:
e globalny, gdy rozwijaja ,caly” jezyk: wszystkie jego aspekty i
sprawnosci;
* modularny, gdy rozwijaja bieglo§S¢ uczacego si¢ w ograniczonym
zakresie dla osiagnigcia konkretnego celu;
* wywazony, gdy pewne ,czeSci” jezyka rozwijaja wiecej, inne
pozostawiajac nieco w tyle;
e czgéciowy, gdy rozwijaja tylko wybrane sprawnosci, np. tylko
receptywne (rozumienie).
Na koniec wstepu autorzy ESOKJ stwierdzaja, ze dokument ten ma
charakter propozycji, pomocy, nie ma za§ charakteru dogmatycznego,
prawnego, ma by¢ uniwersalny, elastyczny (dajacy si¢ zastosowal w
réznych  okolicznosciach), otwarty (mozliwo$¢  modyfikacji i
dobudowywania dalszych cze$ci), dynamiczny i przyjazny dla uzytkownika.
Jednym z zatozen ESOKJ jest stworzenie wspolnej dla wszystkich
terminologii. Autorzy w dalszej cze$ci pracy definiuja zatem pojecia, ktére
sg uzywane w glottodydaktyce. Warto przytoczy¢ kilka definicji:
Jezykowe kompetencje komunikacyjne: kompetencje pozwalajace
uczestnikowi zycia spotecznego dziata¢ za pomocg $rodkéw jezykowych.
Sa to kompetencje lingwistyczne (wiedza o jezyku), socjolingwistyczne
(adekwatne zachowanie jezykowe wobec rodzimych uzytkownikéw jezyka,
np. wobec Polakéw w Polsce, w realiach danych dla narodu norm
socjokulturowych), pragmatyczne (praktyczne uzycie jezyka w celu
wykonania zadania komunikacyjnego lub uczestnictwa w sytuacji
komunikacyjnej).
Dzialanie  jezykowe: zastosowanie  jezykowych kompetencji
komunikacyjnych w konkretnej sferze zycia do stworzenia badz
zrozumienia jednego lub wiecej tekstéw w celu wykonania danego zadania.
Tekst: to kazdy dyskurs (ustny lub pisemny) odnoszacy si¢ do danej sfery
zycia, ktéry podczas wykonywania zadania komunikacyjnego staje si¢
przyczynkiem do dziatania jezykowego (...).
Sfery zycia: odnosza si¢ do réznych sektoréw zycia spolecznego (...):
edukacyjna, zawodowa, publiczna, prywatna.



Strategie: wszelkie zorganizowane, celowe i ukierunkowane dziatania
podejmowane z my$la o realizacji zadania, ktére dana osoba sama sobie
wyznaczyta lub wobec ktérego staneta.

Zadanie: kazde celowe dzialanie, uwazane za konieczne, by rozwigzac
jakis$ problem, wypetni¢ zobowigzanie lub zrealizowa¢ dazenie.
Kompetencje ogélne uzytkownika / uczacego si¢ jezyka: wiedza,
umiejetnosci, uwarunkowania osobowosciowe, umiejetnos$¢ uczenia sie.
ESOKIJ definiuje tez poziomy bieglosci jezykowej, ktére mozna oceni¢ z
zewnatrz (przez nauczyciela lub na egzaminie) lub dokonaé¢ samooceny.
ESOKIJ wprowadza tez jednolity podziat pozioméw bieglosci jezykowych:
Poziom podstawowy: Al, A2

Poziom samodzielnos$ci: A2+, B1, B1+, B2, B2+

Poziom bieglosci: C1, C2.

Odpowiadatyby one, mniej wiecej, dawnemu podziatowi na poczatkujacych
(A1, A2), srednio zaawansowanych (A2+, Bl, Bl+) i zaawansowanych
(B2, B2+, C1) oraz native speakeréw — C2. Warto jednak juz w tym miejscu
zauwazyc¢, ze egzamin certyfikatowy na poziomie B1 nie jest tak naprawde
egzaminem poswiadczajacym S$redniag znajomos¢ jezyka, lecz jedynie
koncem edukacji progowej — tak tez egzamin na tym poziomie si¢ nazywa.

Egzaminy certyfikatowe z jezyka polskiego jako obcego a nauczanie
dzieci

Na podstawie ESOKJ powstaty Standardy wymagan egzaminacyjnych do
panstwowych egzaminéw certyfikatowych z jpjo. Standardy te jasno
okreslaja, co zdajacy powinien umie¢ na danym poziomie. Pojawia si¢
jednak zasadniczy problem: jak okresli¢ poziom dzieci i mtodziezy, dla
ktérych opisane wyzej sfery zycia sg zasadniczo niedostgpne (zawodowa)
lub ograniczone (pozostate)? Autorzy portfolio jezykowego stwierdzaja, ze
dziecko uczace si¢ opisywania $wiata za pomocag jezyka ojczystego
(pierwszego) s3 w wieku lat 7-9 na poziomie Bl. Cho¢ jest to teza
dyskusyjna, przyjmijmy ja dla zdefiniowania wymagan j¢zykowych w
nauczaniu dzieci jezyka polskiego na Ukrainie. Po redukcji wymagan
nieadekwatnych dla dzieci, na podstawie Standardéw otrzymano
nastepujacy wykaz wymagan dla poziomu B1:

Role komunikacyjne: Zdajacy powinien si¢ odnalez¢ jako: kolega, cztonek
rodziny, turysta, obcy (w podrdzy), uczen, klient, konsument.

a) ,rozumienie ze stuchu’:
Rozumienie pojedynczych wypowiedzi i dialogéw intencjonalnych:
zyczen,  gratulacji, komplementéw, powitan, pozegnan,



podzickowan, présb, propozycji, przeprosin, obiecywania,
zapewniania, doradzania.
Rozumienie pojedynczych wypowiedzi i dialogéw tematycznych:
informacji, ogloszen, pytan, przy zakupach, przy pytaniu o drogg,
uzasadniania wlasnego zdania, relacjonowania wypowiedzi,
wyrazania opinii, poréwnywania, opowiadania o sobie,
charakteryzowania os6b, przedstawiania atrakcji turystycznych,
wyrazania wrazen z podrdzy.
Rozumienie fragmentéw programéw radiowych i telewizyjnych (na
tematy podane powyzej), fragmentoéw filmow.
b) ,.czytanie™:
Rodzaje tekstow:
— pojedyncze napisy i ogloszenia (np. Wstep wzbroniony, Muzeum
nieczynne);
— fragmenty oryginalnych tekstéw prasowych, turystycznych,
informacyjnych (wg tematéw podanych powyzej);
— listy, kartki pocztowe;
— teksty uzytkowe: ogloszenia, rozktady jazdy, jadltospisy, ulotki,
broszury, foldery, instrukcje obstugi, reklamy, ostrzezenia, zakazy i
nakazy, nazwy sklepéw, instytucji uzytecznoSci publicznej,
warsztatow, urzedéw, towaréw, wpisy w ksiazce telefoniczne;j;
c) ,,pisanie”
Rodzaje tekstow:
— wypracowanie, tekst argumentacyjny, relacja, opowiadanie (150—
200 stow),
— streszczenie (150-200 stow);
— zyczenia, pozdrowienia (10-20 stéw);
— list (100-150 stéw);
— zyciorys (150-200 stéw);
— podanie (100-150 stow);
— notatka (30 stéw);
— pisemna wiadomo$¢ (informacja, podzigkowanie, prosba) (30
stow).
d) ,,gramatyka”:
Odmiana rzeczownikow.
Odmiana zaimkéw.
Odmiana przymiotnikéw.
Odmiana liczebnikéw gtéwnych i porzadkowych.
Odmiana czasownikéw (czasy, osoby, aspekt, tryby, nieosobowe formy
czasownikéw, polaczenia czasownikéw modalnych, czasowniki ruchu).
Tworzenie przystowkow.
Stopniowanie przymiotnikéw.



Stopniowanie przystéwkow.

Budowa zdan pojedynczych i ztozonych.

e) ,,moéwienie”

Rodzaje (tworzonych) tekstow:

— krétka wypowiedz na temat wilasnych zainteresowan, do$wiadczen,
planéw, marzen;

— streszczenie filmu, ksigzki, artykutu prasowego, z komentarzem;
—relacje z przesztosci;

— opinia na okres$lony temat, z krétkim uzasadnieniem;

— rozmowa telefoniczna;

— krotki dialog intencjonalny (co$ chee uzyskac);

— kroétki dialog tematycznys;

— minidyskusja.

Bledy zdajacych w zakresie wymowy i intonacji nie powinny
uniemozliwia¢ zrozumienia sensu i intencji wypowiedzi.

Wykaz funkcji jezykowych: kontakty spoteczne (nawiazywanie
kontaktu, przedstawianie si¢ lub przedstawianie kogo$, powitanie,
stereotypowe formuly powitalne, pozegnanie, sktadanie zyczen, wyrazanie
uznania, komplementowanie, podzickowanie, przepraszanie, zapraszanie),
rozmowa (rozpoczynanie, Wwlaczanie si¢, kontrolowanie przebiegu,
konczenie), przekazywanie informacji (nawigzywanie, definiowanie,
identyfikowanie, uzasadnianie, okreslanie celu, przeznaczenia,
relacjonowanie wypowiedzi wlasnych lub oséb trzecich), obietnica, oferta,
zajmowanie stanowiska (wyrazanie opinii, przekonania, waznosci,
niepewnos$ci, przytakiwanie, aprobata, negacja, dezaprobata), wyrazanie
uczu¢ i nastrojow (sympatii i antypatii, nadziei, troski, zmartwienia,
zyczenia, radosci, zalu, smutku, wspodlczucia, upodobania, zadowolenia i
niezadowolenia, obojetnosci, dystansu, rozczarowania), inicjowanie
rozmowy, dziatania lub ich zaniechania (pytanie, wezwanie do méwienia,
prosba, wezwanie do dziatania, proSsba o przyzwolenie i przyzwalanie,
proponowanie, przyjmowanie i odrzucanie propozycji, doradzanie i
odradzanie, zabranianie).

Wykaz poje¢ ogdlnych: wyrazanie cechy, wiasciwosci, stanu w
odniesieniu do rzeczy, proceséw, faktéw, oséb, wyrazanie posiadania,
przynalezno$ci, relacji w przestrzeni (miejsce 1 kierunek), relacji
czasowych, sposobu, mozliwosci, zdolno$ci, konieczno$ci, warunku i
konsekwencji, poréwnywanie.

Wykaz tematyczny: czlowiek (imi¢ i nazwisko, adres, stan
rodzinny, pte¢, wiek, data i miejsce urodzenia, przynalezno$¢ narodowa lub
panstwowa, jezyk, szkola, wyglad, czeSci ciata, rodzina, sposéb spedzania
wolnego czasu — rozrywki, hobby, sport), mieszkanie (rodzaj, potozenie i
wielko$¢ mieszkania lub domu, rodzaje pomieszczen, mieszkanie w hotelu,



domu wczasowym, pensjonacie, urzadzenie 1 wyposazenie mieszkania),
miejsca (rodzaj, potozenie i wielko§¢ miejscowosci, instytucje uzytecznosci
publicznej, zabytki, atrakcje turystyczne), Zzycie codzienne (czynnosci
codzienne, sklepy, ustugi, warsztaty, przedmioty codziennego uzytku,
miary, ilosci, pieniadze, Srodki komunikacji, prawa i obowiazki), jedzenie i
picie (zywnos¢, dania, potrawy, napoje, lokale gastronomiczne), zdrowie
(higiena osobista, samopoczucie, choroba, wypadek), srodowisko naturalne
(roSliny i zwierzgta, krajobraz, pogoda, klimat).

W jakim stopniu realizacja tych zalozen programowych jest
mozliwa w przypadku dzieci na Ukrainie, dla ktérych jezyk polski nie jest
obcy lub jest ,,mniej” obcy jako pokrewny rodzimemu ukrainskiemu jezyk
stowianski? Z jakim op6znieniem w stosunku do rodzimych uzytkownikéw
jezyka mozna osiggna¢ takie cele (zdania egzaminu na poziomie B1 przy
zatozeniu redukcji tematéw ,nie dla dzieci”’, jak np. palenie, sfera
zawodowa, rozmowa na aktualne tematy spoteczne itp.)? W klasie V, VI
czy jeszcze pozniej? Potrzebne s3 badania w tym zakresie. Niemniej mozna
przyja¢ poziom Bl (w zakresie jezyka) jako koniec pewnego etapu
edukacji, np. po klasie VII, VIII, tak, by na koncu klasy IX uzyska¢ poziom
B1+, a na koficu edukacji, w klasie XI poziom B2 jako poziom wymagany
przy podjeciu studiéw lub pracy w Polsce.



